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Pratarme

Kiekvienas Zmogus tam tikru atZvilgiu yra toks pat kaip ir visi kiti,
tam tikru arzvilgiu — toks kaip kai kurie kiti, tam tikru atZvilgin — toks
kaip nickas kitas.

H. Murray

Siekdamos jgyvendinti valstybinés $vietimo strategijos nuostatas —
$vietimo prieinamumag, socialinj teisingumg ir kiekvieno besimokanéiojo
ugdymo kokybq, ugdymo jstaigy bendruomenés stengiasi atverti duris
kickvienam norinciajam jose mokytis. Taciau $vietimo pricinamumas
néra vien atviros durys, tai ir galimybé mokytis saugioje, tinkamoje
aplinkoje, t. y. aplinkoje, kurioje kiekvienas besimokantysis bty
ugdomas pagal jo galimybes, poreikius bei polinkius.

Uztikrinti visiems mokiniams demokratinj ,lygiy galimybiy“
ugdyma yra nelengvas uzdavinys bendrojo lavinimo mokykloms, kurios
privalo ne tik rapintis mokiniy, turin¢iy jvairiy ugdymo(si) poreikiy,
buvimu ,,po vienu stogu®, bet ir kurti kokybiska edukacing aplinka
visiems mokiniams, kad ir kokie bty protiniy ar fiziniy jy gebéjimy,
socialiniy salygy, kultiiros ar rasés skirtumai. Kiekvienas vaikas turi teisg
priklausyti mokyklai, klasei, grupei ir bati jos dalimi, kiekvienas vaikas
turi teis¢ | moksla. Mokyklos visiems rodiklis yra jos bendruomenés
pastangos jtraukti visus mokinius, turincius specialiyjy ugdymosi
poreikiy, taip pat ir nemotyvuotus, augancius psichosocialinio
nepritekliaus salygomis ir kt., | bendras mokymo situacijas, sudarant
jiems galimybes dalyvauti bendroje veikloje su bendraamziais ir bati
visaverdiais bendruomenés nariais.

Mokyklos bendruomené neturi tikétis, kad visi mokiniai pasieks ta
patj lygj, ta¢iau turi sudaryti geriausias salygas ir galimybes kiekvienam.
Mokykloje vyksta socialinis procesas, kuriame visi mokiniai yra
asmenybés, ir mokyklos bendruomené turi zinoti ir matyti, kaip
panaudoti skirtybes siekiant kuo aukstesnés socializacijos bei ugdymo(si)
kokybeés kiekvieno asmens gyvenime. Tokioje aplinkoje tobuléja visy
vaiky ugdymas(is), bendravimo ir bendradarbiavimo jgtdziai, nuo pat
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mazens mokomasi gyventi, bati drauge, dalyvauti kartu ir dalintis savo
individualumu, savo skirtybémis, sprendziant gyvenimo situacijas.
Vaikai mokosi i§ vaiky, ir badami kartu su savo bendraamziais bei
dalyvaudami bendruomenés veikloje jie ne tik tobulina savo Zinias, bet
ir lavina socialinius jguidzius, kurie batini gyvenime.

»Efektyvi mokykla — tai pridetinés vertés mokykla. Pridetiné verte —
tai mokinio pasiekimas daugiau negu jmanoma, negu jam numatyta,
atsizvelgiant j jo Seimos sqlygas, jo sugebéjimus. Efektyvi mokykla — tai toji,
kuri pranoksta prognozes, sukurdama kuo didesne pridéting verte. Mokyklos
efektyvumo rodiklis yra paties vaiko pazanga“(Dale'as Mannas).

Norédamos kurti ,,pridétinés vertés mokykla, juy bendruomenés
(mokytojai, administracija) turi ieSkoti vis naujy darbo biidy, metody,
pedagoginés veiklos organizavimo principy, tobulinandiy ne tik turiniy
specialiyjy ugdymosi poreikiy, bet ir visos klasés mokiniy ugdyma.
Integruotai ugdant svarbu gerai pazinti kiekvieng mokinj, pritaikyti
programa, pasickimy vertinima prie besimokanéiojo galimybiy bei
individualiy poreikiy.

Daznai mokytojai skundziasi, kad jiems stinga ziniy apie kokybiska
mokiniy, turin¢iy specialiyjy poreikiy, ugdyma kartu su bendraamziais,
praktiniy jgidziy organizuoti darba klaséje taip, kad kiekvienas mokinys
galéty dirbti pagal savo galimybes ir bty skatinamas lavinti mastyma
bei individualius gebéjimus.

Siame leidinyje aptarsime salygas, kurios biitinos kokybiskam
heterogeniniy grupiy ugdymui, mokyklos visiems bruozus, patarsime
mokytojams, kaip planuoti mokinio ugdyma ir jzvelgti individualius jo
poreikius bei geb¢jimus ir tinkamai pritaikyti ugdymo programa, kaip
diferencijuoti ugdyma.

Mokykla neturéty visy mokiniy mokyti vienodai — tais paciais
badais ir ty paciy dalyky vienu metu. Kolektyvinj ugdyma turi keisti
individualus, asmens geb¢jimus atitinkantis ugdymas.

»Ne visus galime i$mokyti visko, bet kiekvieng galima i§mokyti ko
nors®, — tegul tai baina kiekvieno mokytojo moto!



Specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turinciy
mokiniy apibudinimas

Bendrojo lavinimo mokykly bendruomenés, sickdamos uztikrinti
visiems pilie¢iams demokratinj, ,lygiy galimybiy“ ugdyma(si), vis
dazniau vartoja specialiosios pedagogikos terming ,,specialiyjy poreikiy
mokiniai“ (arba ,mokiniai, turintys specialiyjy poreikiy®).

Lietuvos Respublikos specialiojo ugdymo jstatyme (1998)
specialiyjy poreikiy asmenimis vadinami vaikai ir suaugusieji, dél
jgimty ar jgyty sutrikimy turintys ribotas galimybes dalyvauti ugdymo
procese, visuomenés gyvenime.

»opecialiojo ugdymo sistemos metmenyse® specialieji poreikiai
apibréziami kaip ,savybeé, santykiy kompleksas, negalé, sutrikimas,
bendryjy ar specialiyjy sugeb¢jimy nepakankamas ar labai geras issivys-
tymas. Visa tai, kuo vaikas iSsiskiria i$ savo bendraamziy daugumos,
priimta vadinti ypatingumu. Ypatingumas, nesvarbu, kokia forma jis
pasireiksty (luosumo, negalés, invalidumo, gabumy ar kt.), visuomet
sukelia konflikty tarp vaiko galimybiy ir standartiniy ikimokyklinio
ar mokyklinio ugdymo reikalavimy® (Bagdonas, 1994). Specialieji
ugdymo(si) poreikiai ir kyla tada, kai ugdymo ir saviugdos reikalavimai
neatitinka mokinio galimybiy. Atsizvelgiant j vaiky specialiuosius
ugdymo(si) poreikius, galima §j konflikta sumazinti arba panaikinti, nes
kiekvienas asmuo gali turéti specialiyjy ugdymo(si) poreikiy, jeigu
iSkelsime reikalavimus, neatitinkanéius jo galiy. A. AliSauskas (2003)
sitilo ,bent jau praktikoje terming ,specialieji ugdymo(si) poreikiai®
keisti ,neutralesniu® ir tokiu pat teisingu terminu ,individualieji
ugdymo(si) poreikiai“, kuriy turi kiekvienas moksleivis®.

Specialieji ugdymo(si) poreikiai — pagalbos ir paslaugy reikme,
atsirandanti dél to, kad ugdymo ir saviugdos reikalavimai neatitinka
asmens, turinéio specialiyjy poreikiy, galimybiy (Specialiojo ugdymo
jstatymas, 1998).

Taigi specialiyjy ugdymo(si) poreikiy tenkinimas socialiniu aspektu
yra daugiau aplinkos (fizinés ir socialinés) poky¢iai, dél kuriy mokiniui,
teikiant jo poreikius ir galimybes atitinkancia pagalbg ir paslaugas,



8

sumazéja arba i$nyksta ugdymo ir saviugdos konfliktas, t. y. mokinys
gauna tinkamiausia jo galimybes ir poreikius atitinkantj ugdyma.
Teikiama pagalba ir paslaugos, kaip teigia A. AliSauskas (2003), turi
garantuoti optimalig individualia ugdytinio raidg ir mokymosi pasiekimy
lygi.

I mokyklas kasdien susirenka vis jvairesniy mokiniy, todél pagalbos
ir paslaugy poreikis gali iskilti daugeliui jy:

* specialiyjy poreikiy mokiniams (turintiems mokymosi negaliy,
intelekto, regos, klausos, emocijy ir elgesio sutrikimy ir kt.);

* mokiniams, turintiems kitokios socialinés ar kitos gyvenimo
patirties;

* psichosocialinés jtampos salygomis augusiems ar augantiems
vaikams;

* vaikams i§ dvikalbés aplinkos;

* nepilny Seimy vaikams;

* praradusiems mokymosi motyvacija, nevienodos kultiros,
i$prusimo, sveikatos ir pan. vaikams.

Todél vienu ar kitu mokymos(si) laikotarpiu trumpesnj ar ilgesnj
laika specialiosios pedagoginés pagalbos gali reikeéti jvairiy sutrikimy ar
(ir) sunkumy turintiems ikimokyklinio ir mokyklinio amziaus vaikams.

Lietuvoje skiriama 10 specialiyjy poreikiy asmeny sutrikimy grupiy
(LR $vietimo ir mokslo ministro, LR sveikatos apsaugos ministro ir LR
socialinés apsaugos ir darbo ministro 2002 m. liepos 12 d. jsakymas
Nr. 1329/368/98 ,,Dél specialiyjy poreikiy asmeny sutrikimy ir jy
laipsniy nustatymo ir specialiyjy poreikiy asmeny priskyrimo specialiyjy
ugdymosi poreikiy grupei tvarkos®)

Intelekto sutrikimai.

Specifiniai pazinimo sutrikimai arba pazinimo procesy neislave-
jimas.

Emocijy, elgesio ir socialinés raidos sutrikimai.
Kalbos ir kiti komunikacijos sutrikimai.
Klausos sutrikimai.

Regos sutrikimai.

Judesio ir padeéties sutrikimai.

Létiniai somatiniai ir neurologiniai sutrikimai.
Kompleksiniai sutrikimai.

0. Kidi raidos sutrikimai.

N —

_‘\95”.\‘.9\.\".*'*.‘”



9

»Kiekviena klasifikacija — salyginis teorinis konstruktas, kuris negali
aprépti visy raidos ypatingumy bei jy deriniy jvairovés. Teigiama tai,
kad klasifikacija padeda susiorientuoti raidos sutrikimy jvairovéje, leidzia
$ig jvairove modeliuoti, teikti asmeniui tikslingg pagalba, padeda
susikalbéti ir suprasti vieniems kitus® (Alisauskas, 2002).

Specialiyjy poreikiy vaikai tiek Lietuvoje, tiek kitose Salyse ugdomi
ir specializuotose, ir bendrojo tipo ugdymo jstaigose. Pagal ugdymo
aplinkas, kaip teigia A. Galkiené (2003), Siek tiek kinta ir edukacinés
saveikos tarp ugdytojo ir ugdytinio salygos, bet principai yra tokie pat —
atsnzvelglmas i mokinio galias, gebéjimus, ypatingumus. Juos reikia
pazinti ir kuo veiksmingiau kompensuoti, pasitelkiant stipriasias
ugdytinio savybes.

Mokykliné integracija negalima be atitinkamy specifiniy pagalbos
priemoniy, bendravimo ir partnerystés (Ruskus, 2002). Galimybe
nejgaliam Zmogui gyventi visavertj gyvenima bendruomenéje lemia
abipusé sgveika: sveiky Zmoniy pasirengimas priimti kitokj individa bei
nejgalaus zmogaus pastangos biti veikliam (Galkiené, 2001).

Kaip teigia J. Ruskus (2003), mokytojai, kuriy klasése yra vaiky,
turin¢iy negalia, turi zinoti keturis bendruosius dalykus:

1) vaiko negalig buitina traktuoti kaip vieng i§ kitais atzvilgiais
normalaus vaiko savybiy (poziiiris j negalia);

2) reikia stengtis jveikti jprasta neiSmanymg ir pakeisti neigiama
nuostatg turin¢iy negalia mokiniy atzvilgiu (poziaris j vaika);

3) biitina gerai pazinti mokinio ypatybes ir stengtis vienas jtvirtinti,
kitas pakeisti (vaiko pazinimas);

4) reikia remtis turima informacija apie vaikus ir kiekvienam i jy
taikyti tinkamus mokymo metodus (tinkamy metody parinkimas).
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Kas yra mokykla visiems?

Bendrasis ugdymo uzdavinys $iuolaikinéje visuomenéje — atskleisti ir
vystyti kiekvieno individo geb¢jimy ir siekiy potenciala; suteikti ziniy
ir jgidziy, padedanciy socializuotis ir biiti veiksniems asmeniniame ir
bendruomenés gyvenime. Ugdytis socialinius gebéjimus ir gabumus,
siekiant biiti visuomenés nariu, yra taip pat svarbu kaip ir jgyti Ziniy ir
igudziy.

Vienas i§ budy Siems tikslams pasiekti yra integruotas ugdymas,
mokymasis gyventi bendruomenéje, kurioje:

- yra galimybé patenkinti kiekvieno vaiko poreikius ir palaikyti jo
interesus;

- kiekvienas turi teis¢ bati igirstas;

- yra dialogas tarp mokiniy ir suaugusiyjy;

- yra iSvystyta socialiniy santykiy sistema;

« yra pripazjstami skirtumais

- kiekvienam sudarytos optimalios galimybés mokytis;

- kiekvienas prisiima atsakomybg uz bendrus tikslus.

Integruota mokykla — tai mokykla, kuri teikia ugdyma, tinkamga
visiems mokiniams, neatsizvelgiant j lytj, individualias aplinkybes ar
poreikius. Mokykla visiems — tai mokykla, kurioje integracija reiskia
pastangas jtraukti visus mokinius, turindius specialiyjy ugdymosi
poreikiy, j bendras mokymo situacijas. Tai reiskia, kad kolektyvinj
mokyma reikia keisti individualiu, pagristu asmeniniais gebéjimais ir
poreikiais, kad mokiniams reikia individualiy tiksly, kad visi mokiniai
nebitinai turi mokytis t3 patj, kad jie neturi biti mokomi tuo paciu
bidu ir ty paciy dalyky vienu metu, kad mokykly bendruomenés turi
ieskoti iStekliy ir galimybiy patenkinti kiekvieno besimokanciojo
poreikius.
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Siuolaikiniam mokytojui, siekian&iam jgyvendinti $vietimo
tikslus, svarbu:

- numatyti skirtingus ugdymo tikslus, atsizvelgiant j skirtingus
mokiniy, esanciy toje pacioje klas¢je, gebéjimus;

« diferencijuoti mokymo turinj;

- lanks¢iai organizuoti darbg klaséje, taikant naujausius mokymo
metodus;

- individualizuoti mokiniy darby vertinima;

- naudoti kuo jvairesnes Siuolaikines mokymo priemones, tarp jy
ir kompiuterines technologijas.

Daznai ugdymo jstaigos bendruomenés nariai (pedagogai, adminis-
tracija) visg démes;j skiria tam, ka turi daryti mokiniai mokykloje ar
pamokoje. Tadiau, norint jgyvendinti mokyklos visiems modelj,
kuriame vyrauja kooperacinio mokymo metodai, naujos elgsenos turi
iSmokti ir mokytojai. I$mokti vien mokymo metody jiems jau
nebepakanka, tenka keisti savo poziiirj, o neretai ir jsitikinimus.

Viena esminé ugdymo tokioje mokyklo;e sa;lyga — atsisakyti
tradicinio ugdymo modelio ir kurti nauja visuminio ugdymo modelj,
kuriame tiek mokytojo, tick mokinio vaidmuo yra kitoks.
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Ugdymo paradigmos

Siuolaikinéje visuomenéje zmogus turi nuolat mokytis ir ieskoti Ziniy,
suvokti rinkos, visuomenés pokycius, numatyti savo vietg joje ir
prisitaikyti sparciai kintan¢iame pasaulyje. Ugdyti — tai ne tik suteikti
ziniy ir jgudziy, bet ir formuoti socialinius gebéjimus, bendrasias
kompetencijas, reikalingiausias Zmogaus savarankiskam gyvenimui.
Spardiai kintanc¢iame gyvenime kinta ir ugdymo paradigmy samprata.

1 lentele

Senosios ir naujosios ugdymo paradigmos palyginimas

SENOJI PARADIGMA

NAUJOJI PARADIGMA

A4
Zinios

Mokytojas perteikia mokiniams
zinias pasakodamas ar aiskindamas
vadovélio turinj.

Turinys jtvirtinamas pratybomis,
reikia daug jsiminti.

Mokiniai mokosi kartodami,
daniausiai mechanigkai.

Zinios dviejy krypciy: mokytojas

arba knyga, uzduotis, filmas ir pan.

Zinios sukuriamos bendradarbiaujant
mokiniams su mokytojais.
Mokytojas:

« kuria ugdymo aplinka, skatina
dométis, suteikia naujy galimybiy
pristatydamas nezinomus objektus,
jvykius, Zmones;

- reaguoja j mokinio susidoméjima,
entuziazmag;

« suteikia galimybiy akeyviai tyrinéti,
moko per Zaidimus, darbg grupémis,
poromis;

+ padeda mokiniams suprasti, domisi,
kaip mokiniai supranta tai, ko mokosij
« moko pritaikyti Zinias realiame
gyvenime, padeda mokiniams
prisitaikyti prie naujy aplinkybiy,
uzmegzti rysius.
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Mokymo turinys tampa jvairesnis,
mokomasi ne vien i§ vadovélio (nes
vaikams reikia jj suvokii).
Socialinio bendravimo grupése
diskutuojama, stengiamasi suprasti
kiekvieng bei lavinti individualias
kompetencijas.

Integruojami jvairiy sri¢iy klausimai.

Mokinys

Pasyvi ,,talpa®, kuriag mokytojas
pripildo Ziniy.

Mokinio pareiga — priimti mokytojo
pateikea uzduotj.

Atgamina koncepcijas, sgvokas,
zodZius, taisykles.

Individualiai atlicka mokytojo
nurodytas uzduotis.

Laukia mokytojo nurodymy.
Mokiniai lyginami, ri$iuojami, todél
didZziuojasi savimi arba geédijasi,
iSgyvena nepasitenkinimo jausma.

Aktyviai renka informacija,
struktiirina darba, iesko galimy
atsakymy.

I3kilus keblumams, analizuoja
probleming situacija.

Patikrina savo mokéjimus, mokosi
pritaikyti juos praktikoje.

Dirba poromis arba grupémis.
Igyja naujy Ziniy, pats imasi
iniciatyvos spresti problemas.
Pasitiki savo jégomis, jauciasi
visaver¢iu ugdymo proceso dalyviu,
veikia pagal savo galimybes ir
sugebéjimus.

Mokytojy tikslai

Pateikti mokiniui uzduotj.
Ivertinti, kontroliuoti, tikrint, kaip
atliekamos uzduotys.

Suskaiéiuoti klaidas.

Pagirti tuos, kurie suspéja ir atlieka
uzduotis gerai, pakritikuoti tuos,
kurie klysta ar nespéja atlikti kartu su
kitais.

Lyginti vienus mokinius su kitais.

Pagal rezultatus klasifikuoti ir riisiuoti

Ugdyti mokinio kompetencijas.
Prizitiréti, skatinti vaiko smalsuma,
mokyti apmastyti savo patyrimg,
galvoti kartu, sukurti dialoga,
sudaryti prielaidas galvojimui: kaip as
mastau, kaip a§ mokausi, kg suZinau.
Tapti lygiaveréiu partneriu, skatinti
tarpasmening saveika.
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Santykiai

Hierarchiniai. Mokytojo valdomi,
formalas. Mokinys pamokoje
objektas, kurio valdymas priklauso
nuo mokytojo.

Horizontalieji. Grjsti bendravimu ir
bendradarbiavimu. Pasiskirstoma
pareigomis, atsakomybé perkeliama
mokiniui, mokytojas prizitiri
situacija. Mokinys pamokoje
partneris, uZmezgama tarpasmenine
saveika, ieSkoma bendrumo — bendry|
interesy, tiksly, bendraujama ne tik
dél dalyko ziniy.

Kontekstas

Konkurencinis, individualus,
nekintantis. Mokytojas dirba pagal
fiksuota (nekintama) modelj — visos
pamokos panasios (paaiskinama,
perpasakojama mokomoji medziaga,
atlieckamos uzduotys, visi atlieka tg
patj, tuo paciu tempu, patikrinama,
uzduodami namy darbai ir pan).
Gerai jaudiasi tie, kuriems sekasi.
Jau¢iama jtampa ir baimé, kad
nepasiseks. Gerai zZinomi trikumai
(zinoma, ko mokiniai nezino, ko
negali atlikti). Bijoma klysti.

Nuosirdus, pagristas
bendradarbiavimu, teminis,
integruotas. Atlickami individualiis
projektai, naudojami sudétiniai
informacijos $altiniai (mokomasi ne
vien i§ vadovélio). Atsakomybé
perkeliama mokiniams. Pamokos
modelis vis kitoks, netikétas,
skatinantis.

Visi gerai jauciasi, nes pastebimi
kiekvieno gebéjimai (Zinoma, ka
kiekvienas gali atlikti). Klaidos
padeda mokytis.

Rezultatai

I$mokti reikia viska (daug fakey,
koncepcijy, taisykliy ir savoky).
Rezultatai greitai iSmatuojami,
nustatomi ir palyginami.

Negalime visy i$mokyti visko, bet
galime kiekvieng iSmokyti ko nors.
Sunku konkreéiai i$matuoti
rezultatus, nes jie negreitai apéiuopiami,
todél sudaro nepatikimumo jspud;.
Vaikai vertinami ir individualiai, ir
grupémis, ir neformaliai, ir formaliai.
Vertinamas Zinojimas ir gebéjimas
panaudoti jgytus jgiidzius
besikei¢ian¢iomis salygomis.




15

Prielaida

Bet kuris ekspertas gali mokyti, nes
jis daug (viska) Zino.

Gali mokyti tas, kuris supranta savo
veiklos uzduotj, Zino sickiamybe.

Komunikacija

Kalbama, kai mokytojas paklausia
ar prado atsakinéti. Klaséje vyrauja
tyla.

Kalbama, kai nesuprantama,
tariamasi poromis, grupémis. Klaséje
»bitudiy dazgesys“.

Spartiis poky¢iai mus skatina kuo greiciau suprasti naujosios ugdymo
paradigmos prasmg Siandieninio $vietimo salygomis. Kurdami mokykla
visiems turime sparciai eiti nuo tradicinio, atsieto ugdymo modelio prie
visuminio, kuris teikia galimybe kiekvienam dalyvauti bendroje ugdymo
aplinkoje pagal savo galimybes, pasitikéti savimi ir kurti individualy
supratima. Mokytojo vaidmuo ¢ia ypac reik§mingas, nuo jo pozitrio ir
jsitikinimy priklausys elgesys ir veiksmai, kuriuos jis pasirinks

ugdydamas.
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Pozilriai j ugdyma

Skiriami du pozitiriai j mokyma(si): bihevioristinis ir konstruktyvis-
tinis.

Bihevioristinés teorijos $alininkai mokinj jsivaizduoja kaip tam tikrg
objekta su daugeliu ,,lentynéliy ir stal¢iuky®, kuriuos reikia tinkamai
pripildyti, kad mokiniai prireikus galéty pasiimti i§ ,,lentynélés®
reikiamas Zinias. Sis poZiiiris visiskai tiko industrinei visuomenei, kai
uzteko iSmanyti vieng siaurg sritj. Siandien greitéjantys naujy technologijy
kiirimo ir diegimo procesai skatina aktyviai veikti visuomenéje ir
reikalauja vis daugiau ziniy i§ jvairiy sri¢iy. Zmogui reikia nuolat
mokytis, ieskoti ziniy, kiirybingai mastyti, gebéti adaptuotis visuomengje
ir greitai kintancioje aplinkoje.

Pasak bihevioristy, mokytojai zino, kokiy Ziniy mokiniams suteikti
ir kokias zinias mokiniai turi atgaminti, visiSkai atitrikdami nuo to, kaip
mokiniai mokosi, kaip panaudoja savo Zinias, kas vyksta mokinio viduje,
kaip formuojasi supratimas. Kai mokytojai nebegauna laukiamy
rezultaty, pradeda vertinti mokymo programa, mokytojy rengima,
mokymo metodus ir kita ,,iSoring® aplinka.

Konstruktyvistai, prieSingai, ima dométis mokinio mastymu,
pradiniu suvokimu (kaip suorganizuotos zinios), nuteikimu ir
nusiteikimu mokytis. Mokymasis yra aktyvus procesas, kurio tikslas — ne
perteikdi ir gauti informacija, o tobulinti individualy mokinio supratima,
skatinant jj aktyviai veikti, sukurti problema bei parinkti uzduotis,
atitinkancias mokiniy patirtj, suteikti informacijos rinkimo laisve. Taip
mokant ugdomas savaranki$kumas ir atsakomybé. Nuo to, koks
mokytojo poziiiris | mokyma(si), priklausys, kokius mokymo metodus
jis pasirinks tikslui pasiekti (zr. 1 pav.)
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Poziuris | ugdyma

Bihevioristinis Konstruktyvistinis

MOKINYS

Perteikiama medziaga, nemastoma
apie tai, kas vyksta mokinio
»viduje“.Laukiama Zinomo
atsakymo. (Mokytojas informacija
pateikia — mokinys atsako)

Kuriamas individualus
zZinojimas. Domimasi mokinio
mastymo ypatumais

(kas vyksta mokinio ,,viduje®)

Mokymo metodai: Mokymo metodai:

* pasakojimas * dialogas

¢ aiskinimas ¢ interaktyvusis mokymasis

¢ individualus uzduo¢iy atlikimas * atvira mokymo aplinka

¢ tikrinimas * grupinis darbas

 kontrole * darbas komandomis, poromis
* kritiSkas jvairiy poZiiriy vertinimas
* diskusijos ir kt.

1 pav. Bihevioristinis ir konstruktyvistinis poZiuris j ugdyma
(pagal Baldytieng, 1999)

Mokytojai, kurie laikysis konstruktyvistinio pozitrio  mokyma(si),
atsisakys tradicinio ugdymo modelio, ieskos bei taikys naujus mokymo
metodus: dialoga, interaktyvyjj mokyma(si), darba komandomis,
poromis, grupinj darba, kurs atvira mokymo aplinka.
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Atvira mokymo aplinka apima ir fizing aplinka, ir socialinius
mokymosi aspektus. Fiziné aplinka — tai ta, kurioje vyksta mokymas,
naudojamos informacinés kompiuterinés ir kompensacinés priemonés,
kitos mokymo priemonés (pritaikyti vadovéliai ir kt.). Socialiné aplinka —
tai Zmoniy tarpusavio santykiai: mokytojo vaidmenys ir elgesys, klasés
nuotaika, visy ugdymo dalyviy (mokytojy, mokiniy, administracijos)
bendravimas ir bendradarbiavimas, motyvacija ir pagarba individualumui.
Santykiai ir bendradarbiavimas turi labai svarbig reikSme mokymui ir
mokymuisi. Socialinis bendravimas spartina individualy kognityvinj
vystymasi, o tai ypa¢ svarbu ugdant mokinius, turincius specialiyjy
ugdymosi poreikiy. Mokinys perpranta Zinias tik socialiai bendraudamas
su kitais dlalogq, diskusijy, debaty ir kitokios veiklos metu. Ta1g1 i
ugdyma, kai visi mokiniai jtraukiami j bendras ugdymo situacijas ir
mokomi Bendryjy ugdymo programy pagrindu, kokybiskai jas
individualizuojant ir pritaikant specialiesiems mokiniy ugdymosi
poreikiams, mokytojams reikéty zvelgti pladiau.

Heterogeninéje bendruomenéje mokytojai susiduria su skirtingais
mokiniy gebéjimais ir jvairiais poreikiais, kurie ir yra bitinybeés keisti
sistemg (klas¢) priezastis. Siuolaikiniame pasaulyje kintant mokytojo
vaidmeniui, ugdymo turinys yra ne vien vadovélyje iSdéstyta medziaga,
ugdymo metodas — ne vien vadovélyje pateiktos temos perpasakojimas,
mokinio uzdavinys — ne vien jsiminti mokomaja medziaga. Kintant
ugdymo paradigmoms, kinta ir pagrindiniy $vietimo sistemos dalyviy —
mokiniy ir mokytojy — vaidmenys. Mokinys i§ ziniy ,,kaupéjo® virsta
tyrinétoju, aktyviu ugdymo proceso dalyviu, o mokytojas — jau nebe
turinio ,,perteikéjas® ar ,,perpasakotojas, ,,visa Zinantis“ ekspertas, bet
mokinio veiklos organizatorius, pataréjas, lygiavertis ugdymo proceso

dalyvis.
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Individualus ugdymo planas

Kiekvienas mokinys turi teis¢ bati mokomas pagal savo geb¢jimus ir
galimybes. Efektyvus visy mokiniy ugdymo planavimas — sudétinga ir
daug kirybingumo reikalaujanti uzduotis. Ugdymo planas, programos,
sudaryti atsizvelgiant j bendruosius ugdymo tikslus ir jvairius klasés ar
grupés mokiniy poreikius, yra pagrindinis mokytojo profesionalumo
pozymis. I$samiam ugdymo planui, programai parengti bei jgyvendinti
reikia profesiniy jgudziy bei tikro atsidavimo.

Individualizuoty ugdymo programy rengimo principai

Kurdamas individualy ugdymo plang mokytojas turi:

- nustatyti mokymosi intensyvumg, atsizvelgdamas j individualius
mokinio poreikius;

- numatyti paprastesnius (jgyvendinamus) tikslus ir siekius;

- numatyti tinkamas mokymo strategijas;

- numatyti individualiy mokinio ugdymosi poreikiy tenkinimo
galimybes;

« siekti nuoseklaus mokymo ir mokymosi tgstinumos

- numatyti, kaip bus ugdomi mokiniy komunikavimo bei
jvairiapusio bendradarbiavimo gebéjimai;

- atsizvelgti | visy asmeny, suinteresuoty vaiko ugdymu (tévy, paties
vaiko, mokytojy, mokytojy padéjéjy, specialiyjy pedagogy ir kt.),
nuomones ir lakescius;

- numatyti saugiag mokymosi aplinka;

- numatyti diferencijuotg vertinima.
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Individualizuoty ugdymo programuy tikslai

Individualizuoty programy tikslas — uztikrinti kiekvienam vaikui
individualy ugdyma, tenkinantj unikalius jo poreikius, vystyti
bendruosius ir specialiuosius jo gebéjimus maziausiai varzancioje

aplinkoje (Galkiene, 2001).

Ko siekiama individualizuojant ugdymo programa?

- Sudaryti visiems mokiniams lygias galimybes aktyviai dalyvauti
bendrose ugdymo situacijose.

- Pazinti ir plétoti pozityvius asmens gebéjimus.

» Uztikrinti nuosekly ir individualy, labiausiai tinkantj mokiniui
ugdyma, atliepiantj jo poreikius, galimybes, pomégius ir interesus.

« Derinti bendryjy ugdymo programy reikalavimus ir individualius
mokinio geb¢jimus.

« Tobulinti bendravimo ir bendradarbiavimo mokyklos bendruomenéje
(klaséje) jgudzius ir plétoti socialinius gebeéjimus.

Individualizuotos ugdymo programos rengimo etapai

Galima skirti keturis pagrindinius programos rengimo etapus:

1 etapas — mokinio pazinimas (kokia mokinio situacija ir kodel)
2 etapas — ugdymo tikslai (ko sieksime ugdydami mokinj?)

3 ctapas — metodai (kaip sicksime jgyvendinti tikslus?)

4 etapas — jvertinimas (k¢ pasickéme ir kg darysime toliau?)
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1 etapas
Mokinio pazinimas

Mokinio pazinimas yra atskaitos taskas individualiai ugdymo
krypéiai numatyti. Tik pazindami mokinj, jverting jo kompetencijas,
poreikius, polinkius, interesus ir galimybes, galésime numatyti labiausiai
jam tinkamg ugdyma. Rengdami ugdymo programg ir planuodami
ugdyma, galésime remtis jZvelgtomis ,,stipriosiomis” mokinio ypatybémis
bei numatyti, kaip ,apeiti“ arba lavinti ,silpnasias® (zr. 3 pav.).

»STIPRIOSIOS”
YPATYBES
#SILPNOSIOS”
VIETOS

|_> +Apeisime”, <J

kompensuosime

Jomis
> remsimés

3 pav. Mokinio pazinimas (pagal Galkieng, 2003)

Programos individualuma lemia mokinio paZinimas — jo
kompetencijos, poreikiai, situacija, kurioje mokinys Siandien yra.
Sis etapas turi prasidéti nuo mokinio steb¢jimo, tyrinéjimo ir
apraSymo. ,Kokia yra dabartiné mokinio situacija ir kodeél?“ — tai
pagrindiniai klausimai, j kuriuos turi bati ieSkoma atsakymy (zr. 1

prieda).

Mokinio pazinimo sritys yra Sios:

1. Mokinio asmenybé (pozityvios asmenybés savybés, pomégiai,
interesai, kompetencijos, poreikiai ir pan.).

2. Mokymosi ypatumai.

3. Galimybiy jvertinimas.
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Mokinio asmenybé. I$siaiskinus asmenines mokinio savybes,
pomégius, interesus, bus galima pritaikyti mokomasias uzduotis,
motyvuoti mokinj.

Informacija apie mokinio pasiekimus bei kompetencijas gali bati
gaunama jvairiais budais:

- i§ mokinio asmens bylos (charakteristikos) galima suzinoti apie jo
darbinguma, mokyklos lankomuma ir kt.;

« i§ Ziniy patikrinimo testy galima suzinoti, ar mokinio kompeten-
cijos atitinka ugdymo programa;

« i$ buvusiy ar esamy mokytojy galima suzinoti apie mokinio
gebéjimus ir pastangas jveikti jam keliamus reikalavimus, apie biitinus
ugdymo turinio keitimus, apie mokinio socialing adaptacija.

Asmens poreikius gali atskleisti specialistai, tévai, mokytojai, patys
mokiniai. Poreikiai yra pagalbos ir paslaugy reikmeé, tai, ko truksta
mokiniui, kad realizuoty savo potencines galias. Mokinio poreikiai gali
biti susij¢ su netinkama klasés aplinka, mokytojy kvalifikacija,
kompensacinés mokymosi technikos stoka, specialiyjy, pritaikyty
mokymo priemoniy nepakankamumu, specialisty trikumu, mokyklos
pozitiriu  kitokiy gebéjimy asmenj, socialiniais santykiais ir k.

Mokinio pazinimo procese turéty dalyvauti visi ugdytojai. Bendra-
darbiaudami jie turéty siekti bendro tikslo — jvertinti ir aprasyti mokinio
kompetencijas bei poreikius. Apibudinant mokinj labai svarbu, kad
mokytojas konkrediai jvardinty, ka mokinys Zino, ka geba daryti ir kaip,
kokiu budu i$moksta greiciausiai. Svarbu jvardinti ir tai, ko mokinys
nezino ir kodél, vengti teiginiy ,nieko nemoka® ar ,,nieko nezino®.

Taip i$siaiskinama, kg reikeéty keisti esamoje mokinio situacijoje,

ugdyme bei ugdymo aplinkoje.

Mokymosi ypatumai. Mokymosi ypatumai reik§mingi mokymosi
veiklai. Mokytojas, stebédamas ir tyrinédamas mokinio veikla, vertina
uzduodiy atlikimo ypatumus, mokymosi jgtidZius, stebi, kaip mokinys
dalyvauja pamokoje, kaip bendrauja su klasés draugais, kaip atlieka
savarankiskus darbus, kaip jsitraukia j mokymosi veikla, kaip ja planuoja,
organizuoja, koks jo veiklos nuoseklumas. Mokytojas, diskutuodamas
su mokiniu ir gaudamas atsakymus, stebi jo mastyma, t. y. kaip mokinys
operuoja ziniomis, kokiais mokymosi metodais naudojasi, kokias
mokymosi strategijas jvaldgs.
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Mokytojui ypa¢ svarbu issiaiskinti, kokie yra mokinio gebéjimai
(turimos kompetencijos), koks mokymosi stilius ir mokymosi jgtidziai
(kokius mokymosi badus naudoja, kaip mokosi), kokie yra mokinio
mokymosi poreikiai, koks mokinio poziiiris | mokymasi, ir kt.

Galimybiy jvertinimas. Ugdymo tiksly galima siekti tik jvertinus
mokinio galimybes. Tai padarius, galima numatyti keliamy uzdaviniy
igyvendinimo etapus. Svarbu suprasti, ko bus siekiama:

- ar bus ieskoma galimybiy panaikinti mokiniui kylancius
sunkumus (jei tai jmanoma);

- ar bus kuriamos salygos ugdyti turimus gebéjimus ir kompetencijas;

- ar bus remiamasi mokinio galimybémis dalyvauti bendrose
ugdymo situacijose.

Tinkamai iSanalizavus mokinio galimybes, galima nustatyti realius
ilgalaikius ir trumpalaikius ugdymo tikslus, metodus ir pagalbos
priemones.

Surinktg informacija apie mokinj galima surasyti j lentelg.

2 lentele
Informacija apie mokinj

Surinktos informacijos santrauka
(formaliojo ir neformaliojo
vertinimo rezultatai, tévy ar
globéjy, klasés mokytojo,
psichologo, logopedo ir kity
specialisty pateiktos informacijos
santrauka):

Kita svarbi informacija (sveikatos
sutrikimai, rega, klausa,
komunikavimo galimybés, smulkioji
motorika, stambiosios motorikos
sutrikimai, elgesys, pamoky
lankomumas ir kt.):

Asmens galios:

Mokymosi poreikiai:
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[$samus jvertinimas padeda mokytojui nustatyti ,stiprigsias® ir
»silpnasias“ mokinio vietas, jzvelgti specialiuosius poreikius (t. y.
pagalbos ir paslaugy reikmeg).

Informacijos apie mokinj galima gauti:

1) Is mokyklos specialiojo ugdymo komisijos protokoly; i§
pedagoginés psichologinés tarnybos i$vady ir pateikty rekomendacijy;
i$ mokytojy jvertinimy, pastaby; mokymosi pasickimy analizés ir kt.
(Galima suzinoti, kokiy mokinys turi poreikiy — ugdymosi, fiziniy,
psichologiniy, — sveikatos sutrikimy ar pan., kokiais budais baty galima
tuos poreikius tenkinti, kokie mokinio skaitymo, rafymo, skai¢iavimo
gebéjimai, pazinimo procesy — girdimojo suvokimo, atminties, démesio
ir kt. — ypatumai).

2) I$ mokinio (mokinio norai ir pageidavimai). Svarbu pasikalbéti
apie tai, ka mokinys galvoja, kokie jo likes¢iai, kaip jie gali bati susije
su vienu ar keliais mokomaisiais dalykais, pasiteirauti, kas jj domina $iuo
metu, ar jam patinka mokykloje, kokie mokomieji dalykai sunkiau
sekasi, ar reikia pagalbos.

3) I§ tévy. Kokios vaiko galios? Kokie trikumai? Kokios vaiko
Hstipriosios ypatybés, mokymosi jgiidziai, patiriami sunkumai ir ke.?
Informacija i§ tévy ypac svarbi tada, jei vaikas dél amziaus arba funkcinio
sutrikimo pats negali pasakyti, kokiy pokyciy pageidauty.

Mokytojas negali remtis vien i§ kity $altiniy gauta 1nformac1ja Jis
turi pats dométis mokiniu ir rinkti mformacuq jvairiais budais:
pateikdamas neformaliy klausimyny, jvertinimo testy, analizuodamas
atliktus darbus, kalbedamasis su mokiniu ir kt.

[vertindamas mokinj mokytojas gali jZvelgti (pagal Galkieng, 2003):

- kokiomis mokinio savybémis (,stipriosiomis“ ypatybémis) bus
galima remtis;

- ar reikéty stengtis Salinti esamus mokymosi sunkumus, ar juos
»apeiti®, kaip ,,apeiti;

- kokio pobudzio uzduotys gali sukelti sunkumuy;

- kokioje veikloje (skaitymo, ra§ymo, skai¢iavimo) ugdytinis galéty
patirti nesekme.

Mokinio pazinimas ir jo poreikiy jvertinimas yra tik pirmas zingsnis
tenkinant mokinio poreikius. Jvertinimas dar nereiskia, kad mokinio
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poreikiai yra ar bus patenkinti. Norédamas jtraukti mokinj j aktyvy
dalyvavima ugdymo(si) procese bei gerinti jo mokymasi, mokytojas
privalo planuoti pagalbos mokiniui badus (kaip organizuos darba, kaip
formuluos uzduotis, kad mokinys nepatirty nes¢kmés, kokiy uzduociy
tiesiog vengs, kokiy papildomy priemoniy reikes, kaip diferencijuos
darba, kokig veikla mokinys atliks su kitais mokiniais, kokig specialiaja
pedagoging pagalbg reikés organizuoti ir pan.).

Mokytojas, kaip nurodo G. Petty (2006), sickdamas tenkinti
individualius mokinio poreikius, turi:

a) planuoti, kokiy ziniy jam reikeés, kad galéty veiksmingiau mokyti
ir padéti konkre¢iam mokiniui pasiekti geresniy rezultaty;

b) rasti bitdus gauti daugiau informacijos apie ugdytinj (pasinaudoti
spec1ahstq patarimais, anks¢iau ugdziusio mokinj mokytojo rekomenda-
cijomis, tévy pastebéjimais ir pan.);

c) nuspresti, kaip aptars su mokyklos vadovais, klasés mokiniais tai,
kokios pagalbos, kokiy istekliy jam reikeés;

d) pasirinki veikimo krypti— ugdymo metodus ir budus, diferencijuoti
mokymga skirtingoms mokiniy grupéms, organizuoti pamokos darba
taip, kad tobuléty mokinio kompetencijos.

Rengiant individualia ugdymo programa, galima remtis planavimo
gairémis.

3 lentele
Planavimo gairés

Mokymosi Tolesnés veiklos | Mokymosi tiksly | Turimy Ziniy,
pasiekimy ir planavimas, plétojimas mokéjimy ir
turimy gebéjimy | remiantis skirtingose jigudziy
fiksavimas mokinio turima | ugdymo jtvirtinimas,
patirtimi situacijose, naudojant
naudojant jvairias | tinkamg
ugdymo mokomaja
priemones medziaga
mokiniui
pritaikytoje
aplinkoje

Svarbu tinkamai pasinaudoti mokinio ugdymosi poreikiy jvertinimo
rezultatais. Jeigu mokytojas neketina remtis mokinio jvertinimo rezultatais,
kad pageréty jo mokymo(si) veikla, tai tas jvertinimas bus be naudos.
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2 etapas
Ugdymo tikslai

Atsizvelgiant  individualias mokinio galimybes bei klases, kurioje
jis mokosi, teminj plana, reikéty numatyti tikslus, kuriy bus siekiama.
Tikslus jvardyti yra labai svarbu, nes jie, kaip ,,kompaso rodyklés®, rodo
pagrinding kryptj, kuria mokytojas turi eiti. Neapsibrézus, kur eiti,
galima nueiti ne ten, kur reikia. Tikslus nustato patys mokytojai.

Reikalavimai keliamiems tikslams:

- Tikslai turi konkreciai nusakyti, kg ir per kiek laiko mokiniai
iSmoks daryti.

- Tikslai nurodo kryptj, bet nepaaiskina, kaip ten nueiti, t3 nusako
mokymosi uzdaviniai.

- Artimiausia siekiamybe nurodo trumpalaikiai tikslai.

- Svarbu tikslus formuluoti taip, kad bty lengva matyti, ar jie
pasiekti, pavyzdziui, juos galima formuluoti esamuoju laiku (,Mokinys
pazjsta visas abécélés raides, moka sudéti, dalinti ir pan.).

« Tikslai turi bati formuluojami taip, kad atitikty turimus mokymo
$altinius ir mokytojo bei mokiniy poreikius.

Gali bati nurodytos salygos, kuriomis tikslas bus pasiektas (pavyz-
dziui, ,Naudodamasis daugybos lentele iSmoks dalybos kampu bada*
ir pan.).

Numatydamas tikslus mokytojas remiasi:

- dalyky programomis;

- mokiniy gebéjimy raida;

« pasiekimais;

- ugdymo proceso gairémis;

- vertinimo kriterijais;

- uzduodiy, kurias mokiniai turi atlikti, analize;

- brandos egzaminy, jskaity bei pagrindinio ugdymo pasiekimy
tikrinimo reikalavimais.

Mokinio gebéjimy, ugdymosi poreikiy bei jo galimybiy jvertinimas
padés mokytojui numatyti, ko reikéty siekti, ugdant konkrety mokinj.
Tikslus galima formuluoti ir atsizvelgiant | mokinio ugdymo(si)
ypatumus (nedémesingas, létai dirba, nesuspéja su kitais, neturi
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savarankisko darbo jgidziy ir pan.). Tikslai gali buti jvairas: ugdyti
gebéjima, kurio mokinys dar neturi, diegti naujus jgidZius; dazniau
naudotis jau turimais gebéjimais, ar siekti naujos patirties.

Svarbu, kad bendrosios ir individualiosios ugdymo programos
turinys (tema ar nagrinéjama klas¢je problema) visiskai ar bent i dalies
sutapty, tik ja mokiniai nagrinéty skirtingais lygiais. Tadiau, atsizvelgiant
i mokiniy gebéjimus, mokytojo tikslai mokiniy atzvilgiu (taigi ir jy
atlickama veikla) bus skirtingi. Ne visi vaikai mokysis t3 patj ir tokiu
paciu tempu, ¢ia bitinas individualumas.

Mokytojas, rengdamas individualia ugdymo programa konkrec¢iam
mokiniui, turéty atsizvelgti j tris dalykus:

1) klasés, kurioje mokinys mokosi, teminj plang (pagal bendrasias
ugdymo programas);

2) mokinio gebéjimy ir poreikiy jvertinima.

3) individualius ugdymo tikslus, atitinkancius individualias
mokinio galimybes.

Ilgalaikius tikslus galima pasiekti teisingai pasirinkus trumpalaikius
tikslus (uzdavinius). Svarbu planuoti ,,laipteliy® principu (tik jveikus
vieng pakopa pereiti prie kitos).

Valstybés standartas
(Bendrosios programos, pasickimai)

Trumpalaikiai tikslai (uzdaviniai) — lyg laipteliai

numatyto tikslo link
Mokinys

4 pav. Ugdymo tiksly planavimas

Pagrindinis planavimo principas — numatyti, kiek ir kokiy
laipteliy prireiks, norint pasiekti ilgalaikj, mokinio galimybes atitinkantj
tiksla.

Jeigu mokytojui sunku formuluoti tikslus, galima pradéti nuo to,
kas yra daroma, norint pasiekti tiksla, kitaip sakant, nuo metody, kuriais
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naudojamasi. Jeigu mokytojas galés atsakyti j klausima, kodél yra daroma
tai, kas daroma, ir kg tuo norima pasiekti, galés suformuluoti ir
konkrecius tikslus. Pavyzdziui, kokiu tikslu leidZiu mokiniui naudotis
daugybos lentele — kad jis i$mokty daugybos stulpeliu buda; kodeél
naudoju skaitymo korteles didesniu $riftu — kad iSmokty skaityti
skiemenis, dviskiemenius ZodzZius ir kt.; kodél pateikiu uzdavinio
sprendimo pavyzdziy — kad iSmokty spresti analogiskas uzduotis ir pan.;
kodél pasakojant leidZiu naudotis planeliu — kad jvaldyty pasakojimo
strategijg ir nuosekliau pasakoty.

3 etapas
Metodai

Planuojant mokomaja medziaga, svarbu numatyti, kas ir kaip bus
daroma, kad didéty mokinio galimybés tobuléti ir mokytis, dalyvauti
ir vystytis.

Esminis klausimas — kas ir kaip daroma, kad mokinys pasiekty
tiksla? Kokj metoda ir darbo budg, kokia priemoniy visuma reikéty
pasirinkti? Metodas — tai naudojama priemoné, aplinkos pagalba,
padedanti mokiniui pasiekti tikslg. Metodai parenkami atsizvelgiant j
tikslus, kuriuos mokytojas numate, bei mokinio jvertinimg.

4 lentelé
Trumpalaikiy tiksly (uZdaviniy) jgyvendinimo gairés

Trumpalaikiai | Ugdymo Dabartinis Mokymo Ivykdymo
tikslai: programos pasiekimy metodai ir data ir
sritis: lygmuo: budai: vertinimas:

Specialisty ir tévy ar globéjy pagalba:
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Mokytojas, ieSkodamas metody ir bady tikslams pasiekti, turéty
kelti sau $iuos klausimus:

- Kaip diferencijuoti ugdyma, atsizvelgiant j mokiniy poreikius?
(Apie diferencijavimg zr. kitame skyriuje.)

- Kaip organizuoti ir strukttrinti mokyma, kad biity galima pasiekti
tikslus?

- Kaip dirbti pamokoje — kokius skirtingus lygius isskirti, atsizvelgiant
i mokiniy ugdymosi poreikius?

- Kokia mokomajg medziagg (turinj, uzduotis) parinkti, atsizvelgiant
i mokiniy galimybes> (Ar diferencijuoti t3 patj turinj, ar ieskoti kity
temy, nagrme]anaq tg pacia problema, ar formuoti naujus jgudzius, ar
lavinti turimus ir pan.). Kokias uzduotis turés atlikti mokiniai? (Kg jie
galés atlikti pagal savo gebéjimus, galimybes?)

- Kokius alternatyvius ir (arba) kitus ugdymo budus pasirinkti
(perziaréjus specialisty rekomendacijas, pasikonsultavus)?

- Kokius mokymosi bendradarbiaujant metodus taikyti nagrinéjant
$ig temg?

- Kokias mokymo(si) strategijas, stilius pasirinkti?

- Kokiy priemoniy ir i$tekliy (materialiyjy, Zmoniy), kokios
pagalbos reikéty tikslams pasiekei?

I$tekliy planavimas $iuo atveju gali bati kaip metodas tikslams
siekti.

Pavyzdziui, specialiosios pedagoginés pagalbos teikimas. Jos
paskirtis — mokymo bady, metody ar aplinkos veiksniy pritaikymas
pagal kiekvieno mokinio poreikius, gebéjimus ir ugdymo salygas.
Mokytojas bei specialiojo ugdymo komisija numato, kuriy specialisty
pagalbos reikéty, jvertina mokykloje jprastines ugdymo formas, kada,
kiek ir kur reikéty kity asmeny intervencijos. (Mokytojas apmasto ir
aptaria tai su specialiuoju pedagogu, logopedu, psichologu, mokytojo
padéjéju, numato, per kurias pamokas reikery jy pagalbos, kokioms
temoms nagrinéti, ar pagalba bus teikiama klaséje, ar specialiojo
pedagogo kabinete. Toks specialisty ir mokytojo bendradarbiavimas yra
labai veiksmingas. Moksliniais tyrimais jrodyta, kad specialiosios
pedagoginés pagalbos veiksmingumas i§ esmés priklauso nuo
bendradarbiavimo kokybés, planavimo ir koordinavimo.)

I pagalbos mokiniui procesa gali prireikti jtraukti ir mokytojo
padéjéja. Mokytojo padéjéjas skiriamas mokiniui ar mokiniy grupei.
Mokyklos viduje planuojamas mokytojo padéjéjo paslaugy tam tikram
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mokiniui ar mokiniy grupei intensyvumas, darbo vieta (pamokoje, uz
klasés riby, popamokiné veikla ir kt.). Labai svarbu visus darbus aptarti
i$ anksto ir detaliai: kur, kada ir kuriems mokiniams, kuriy dalyky
pamokose artimiausiu metu (per ménesj, trimestra) reikés mokytojo
padéjéjo paslaugy. Planavimas padeda maksimaliai panaudoti padéjéjy
paslaugas ir teikti parama mokiniams tada, kai jos labiausiai reikia, —
intensyviai, bet ne nuolat, stengiantis neslopinti vaiko savarankiskumo.
Planuojant pagalbg butina bendradarbiauti su mokytojais, specialistais,
tévais, mokiniu, aptarti pagalbos biitinuma, reikalinguma, galimybes ir
rezultatus.

Jeigu jtraukiami ir kiti asmenys, reikéty rastu uzfiksuoti, kas uz ka
atsakingas. Pavyzdziui:

Mokytojas — atsako uz metody sitilyma, parinkima ir taikyma,
ugdymo proceso organizavima, daromg pazanga bei mokinio kompe-
tencijas. Jo pareiga aprasyti tai, kas buvo nutarta, ir parengti individualia
programa, derinant veikla su pagalba teikiandiais specialistais ir tévais.

Mokinys ir tévai — gali teikti sitlymus, atsakyti uz pamokoms
reikalingy priemoniy pasiruo$img, lankomuma, drausme, pamoky ruosa
ir pan.

Specialusis pedagogas atsako uz mokinio specialiyjy ugdymo(si)
poreikiy lvertmlmq, kryptinga pagalbos teikimo metody ir budy
parinkima, pazinimo funkcijy lavinima, mokomqjq dalyky spragy
$alinima, alternatyviy metody bei mokymo(si) strategijy pasitlymg ir kt.

Logopedas — atsako uz pagalba ugdant mokinio kalbos ir
komunikacijos gebéjimus, plétojant skaitymo ir raSymo jgudzius.

Mokytojo padéjéjas — atsako uz parama mokiniui ripinantis
savimi bei atliekant su mokymusi susijusia veikla.

Socialinis pedagogas — riipinasi adaptacijos, socializacijos
problemy sprendimu, galimybémis pasinaudoti mokiniui reikalingomis
paslaugomis ir pagalba.

Psichologas — riipinasi psichine mokinio sveikata ir tinkama
psichologine aplinka, mokiniy paruos$imu priimti ,kitokj“ asmenj j savo
tarpa, bendravimo ir socialiniy jgidziy formavimu, netinkamo elgesio
keitimu ir pan.

Direktorius - rﬁpinasi reikalingais iétekliais (imoniq - specialiaisiais
kt., materialiaisiais — mokymo priemonémis, technologijomis,
kompiuterine technika ir kt), komandinio darbo koordinavimu.
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Metodais laikytini ir mokyklos bendruomenés elgsenos badai
jvairiy situacijy metu. Mokinio patiriami sunkumai klas¢je ar mokykloje
gali priklausyti nuo mokyklos bendruomenés Ziniy stygiaus arba nuo
mokykloje vyraujancu; nuostaty. Jeigu mokyklos darbuotojai  pagalba
mokiniui, turlnc1am ugdymosi sunkumq, zitri kalp i »suldzusio
mechanizmo taisyma“, o ne kaip | asmenybés, turinéios individualiy
poreikiy, ugdyma, jie anksciau ar véliau ims jausti nepasitenkinima,
patirs mokiniy kompetencijy formavimo kriz¢. Nuolatinis mokyklos
bendruomenés kompetencijy tobulinimas ir laiku teikiamos konsul-
tacijos, pozityvus mokyklos vadovy pozitris j mokinius, turinéius
specialiyjy ugdymosi poreikiy, leis sckmingai jgyvendinti keliamus
tikslus ir subrandinti visaverte asmenybe.

Specialioji pedagogine pagalba gali numatyti visai kitus terminus
ir kltoqu ugdymo forma nei jprasta tradicinéje mokykloje. Neretai
suaugusiyjy sitlomi alternatyviis mokymo(si) metodai, rodomas
démesys, laiku teikiama parama, atskleidzia mokiniui tas pacias kaip ir
kitiems galimybes siekti mokymosi tiksly. Taip isryskéja mokyklos
pastangos jtraukti visus mokinius, turincius specialiyjy ugdymosi
poreikiy, j bendras mokymo situacijas.

4 etapas
Vertinimas

Esminis klausimas — kaip suzinoti, ko mokinys i¥moko? Cia labai
svarbus neformalusis jvertinimas, todél mokytojas turi apgalvoti ir
pasirinkti jvairius neformaliojo vertinimo badus.

Mokiniy, kuriy mokymas organizuojamas vadovaujantis
individualia ugdymo programa, pasiekimai vertinami dviem aspeketais:

1) Zinios, geb¢jimai ir jgudziai (kompetencijos);

2) asmeniné pazanga.

Vaiko rezultatas lyginamas su tikslais, kuriuos buvo stengiamasi
pasiekti. Vertinant nustatoma, ar pasikeité mokinio situacija (ar jo
potencijos tapo kompetencijomis), ar tai, kas buvo daroma, léme
poky¢ius. Tiems pokyciams gali turéti jtakos jvairiis mokytojo veiklos
bei aplinkos aspektai — tinkamai parinkti ugdymo turinio pertvarkymo
bidai, mokymo(si) strategijos, reikiamai pritaikytos priemonés
(kompensacinés, alternatyvios), elgesio kaitos budai, pamokos
organizavimo stilius, principai, budai, aplinkos pritaikymas, jtraukti
reikalingi asmenys ir kt.
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1) Mokinio Zinias ir jgudZius vertina mokytojas, atsizvelgdamas
i tikslus, suformuluotus individualioje ugdymo programoje. Mokinys
ilgalaikius tikslus pasiekia tarsi kopdamas trumpalaikiy tiksly laipteliais,
todél, dirbant pagal individualiag ugdymo programa, butina jvertinti, ar
pasiekti trumpalaikiai tikslai. Viena pasiekta pakopa lemia kitos pakopos
rezultatus ir tolesng veikimo kryptj. Mokiniui, dirban¢iam pagal
individualia ugdymo programa, grei¢iausiai reikes ilgesnio laiko
ilgalaikiams tikslams pasiekti, taciau jy sickdamas mokinys turi galimybe
gauti auksCiausia jvertinimg pagal tg pacia sistema, pagal kurig vertinami
visi kiti mokiniai. Mokiniy pasiekimy lygmenj rodo ne jvertinimo
balai, bet programos tikslai (vadinasi, ta patj bala gavusio asmens
pasiekimai bus kitokie).

2) Asmening paZzanga geriausiai gali parodyti neformalusis
vertinimas (pavyzdziui, vaiko grupiniy ir individualiy darby ir uzduociy
aplankas ir pan.). Vertinant vaiko asmening dinamika dalyvauja visi
ugdytojai, kurie dirba su vaiku.

Jeigu nustatoma, kad nejvyko jokiy poky¢iy, reikia issiaiskinti
priezastis, kodél taip atsitiko (Ziniy, kompetencijos, laiko, pinigy stygius,
gal metodai buvo neaikiai apradyti arba asmenys, kurie tur¢jo atlikti
darba, nebuvo susitarg, ka, kaip, kada reikia atlikti). Mokinio
ugdymo(si) pazanga, pasiektus rezultatus ar mokymosi sunkumus,
kliatis, su kuriomis susiduriama, numatytais terminais baitina aptarti
mokyklos specialiojo ugdymo komisijoje (SUK). Dalyvaujant mokyklos
vadovams, mokytojams, specialistams bei vaiko tévams aptariama, kaip
sekesi jgyvendinti mokytojo parengta ugdymo programa.

Sialomos tokios konkretaus mokinio pasiekimy aptarimo SUK
kryptys: kaip sekesi jgyvendinti programa, ar pasirinkti metodai dave
lauktus pokycius, ar pasikeité ugdymo programos tikslai, kokia pagalba
buvo teikta, koks jos veiksmingumas?

Labai svarbu nepamirsti, kad mokiniy kompetencijy formavimo
vertinimas turéty bati nenutrikstamas procesas, nes tik pagal vertinimo
rezultatus galima spresti, kq daryti toliau.
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5 lentelé
Aptarimo specialiojo ugdymo komisijoje gairés

Vertini-
mo

objektas

Klausimai

Vertintojai

Kaip

sekeési?

Ar pagalba buvo efektyvi?
Ar rezultatas atitinka tikslus?

Vertinama, ar darbas lémé numatytg pokytj
(nesuspéja — suspéja, nesupranta — supranta, geba
pasinaudoti pagalbinémis priemonémis ir pan.)

Mokytojas

Metodai

Ar priemongs ir pagalba buvo gerai suplanuotos?

Ar priemonés ir pagalba buvo gerai
igyvendintos?

Ar jvyko pokydiy?

Ar dirbta kitokiu biidu, nei buvo nutarta? Jei
esama kitokiy poky¢iy, nei buvo numaryta,
reikéty iSsiaiskinti, kodél taip atsitiko, kas juos
lémé? (Gal metodai netinkamai parinkti, gal
zmonés nebuvo susitare, ka, kaip ir kada reikés
atlikti; Ziniy, pinigy stygius, o gal atrasta
geresniy veiklos bady, ir pan.)

Mokytojas
(mokytojai)

Specialistai

Teikta
pagalba

Kokia kiekvieno asmens (mokytojy, specialisty,
paciy vaiky) nuomoné, kas pasikeité?

Kaip buvo anks¢iau?

Kaip yra dabar?

Ar pastebimas koks nors pokytis? Jei taip, tai
koks? Nuo ko tai priklausé?

Galima, jvertinant pokycius, paprasyti atsakyti g
tuos pacius klausimus ir tévus.

Ar tévai atliko jiems skirtas pareigas, ar jvykdé
tai, ka buvo jsipareigoje?

Biitina pasikalbeti su mokiniu.
Ar pastebi kokj nors pokytj, jeigu taip — tai

kokj? Kaip manai, kodél tau pasiseké
(nepasiseke)?

Mokytojai

Specialistai

Tévai

Mokinys
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Ugdymo diferencijavimas (pagal G. Petty, 2006)

Diferencijavimas, kaip teigia G. Petty, — tai pasitelkimas tokiy metody,
kuriais prisiderinama prie kiekvieno mokinio skirtybiy ir taip
uztikrinami visy mokiniy pasieckimai. Mokytojas parenka skirtinga
veikla, darbo badus, medZiaga, turédamas galvoje skirtingus mokiniy
poreikius, interesus, patirtj. Atsizvelgdamas j individualius mokiniy
ugdymosi poreikius mokytojas keicia tempa, pritaiko turinj, programinés
medziagos pateikimo lygj ir metoda. Diferencijavimas reiskia efektyvy
mokyma. Jis labai svarbus planuojant mokiniy, turinciy specialiyjy
ugdymo(si) poreikiy, ugdyma.

Diferencijuojant mokymo metodai specialiai pritaikomi taip, kad
aktyviai dalyvauty ir silpnesnieji, ir mokymosi motyvacijos stokojantys
mokiniai. Diferencijavimas neturéty lemti mokiniy izoliavimo ar
atitraukimo nuo bendro klasés darbo. Mokiniai turéty tobuléti dalyvaudami
situacijose, kuriose, atsizvelgiant j individualius jy poreikius, sudaroma
galimybe jaustis visaverc¢iu bendraamziy grupés nariu.

Diferencijavimas — tai mokymo atsizvelgiant j skirtingg patirtj,
galimybes, poreikius ir interesus principas. Tie skirtumai panaudojami
bendradarbiaujant, siekiant jgyvendinti tick bendrus, tiek individualius
tikslus.

Koks gali bati diferencijavimas?

1. Mokymas klaséje (mokiniai dirba individualiai). Tai individualus
metody, mokymo budy, instrukcijy, uzduodiy, laiko, skirto uzduodiai
atlikti, mokomosios medziagos, rezultaty, tiksly ir pan. diferencijavimas.
Pavyzdziui, instrukeijy individualizavimas vaikui, kuris prastai skaito
(instrukeija jam perskaitoma), dalomosios medziagos diferencijavimas
silpnaregiui, neprigirdinc¢iam ar disleksijg turin¢iam vaikui.

2. Teminis mokymas (mokiniai dirba grupémis). Mokytojas
parenka skirtingas uzduotis mokiniams, nagrinéjantiems bendra temg.
Vaikus galima suskirstyti j grupes pagal gebéjimus, pagal mokymosi
stiliy, | paramos komandas ir pan. Kiekvienas i§ mokiniy veikia pagal
savo galimybes.

3. Tarpdalykinis mokymas (projektinis mokymas). Gali bati
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derinami jvairtis mokomieji dalykai. Pasirenkama tema, tarkim, ,Misky
ezerai®, pasiskirstoma uzduotimis ir darbais pagal mokiniy gebéjimus,
pavyzdziui: miSko ezery gyviinai, misko ezery augalai, vandens ypatu-
mai, ezery ploto, ilgio skai¢iavimai, kiek vandens yra ezere, iesSkoma
paveiksléliy su misko eZerais, iSraSomi jy pavadinimai, renkami eiléras¢iai,
dainos apie ezerus, pieSiama ar renkami pieSiniai, misky eZerai
fotografuojami ir pan. Visi nagrinéja ta pacia temg skirtingu lygiu ir
atlieka skirtingas uzduotis.

Diferencijuojama gali biti ugdomoji veikla, mokomoji medziaga,
interesai, uzduo¢iy atlikimo laikas ir kt.

Diferencijavimas pagal uzduotj, rezultaty ir skirta laika

+ Pasitelkite konstruktyvistinj metoda, kuris skatina vZsus mokinius
formuoti konstruktus — remkités mokinio patyrimu ir ziniomis,
domekites, kas vyksta mokinio galvoje (kaip mokinys supranta ir kaip
geba pasinaudoti turimomis Ziniomis, kokius mokymosi budus taiko ir
pan.), skatinkite aktyviai veikti, o ne pasyviai klausytis, mokykite kurti
ir aptarti prasmes, mastyti ir sekti savo mastyma, kurti ,minciy
zemélapius®, ,voratinklius® ir kitas schemas, kai nustatomi ir j visumg
sujungiami svarbiausi faktai, ir pan.

- Uzduotis isdéstykite ,kopéciy“ principu, taip kaip laiptelius
tolimojo tikslo link: ka turiu moketi ir zinoti, kad galéciau eiti toliau?

- Sudétingesnes uzduotis suskaidykite j smulkesnes ir mokykite
mokinius ,tilty tiesimo® principo (uzduoties atlikimo etapai: ka ir kaip
daryti, kokiu nuoseklumu, kad baty pasiektas rezultatas, pavyzdziui,
kaip parasyti rasinj, kaip iSspresti uzdavinj ir pan.).

- Gabesniems mokiniams pamokos ar uzduoties pabaigoje skirkite
papildomo darbo:

- pateikite kelis atvirus (o ne uzdarus) klausimus ir uzduotis;
- pasialykite kelias didesniy gebéjimy reikalaujancias uzduotis.

« Duokite mokiniams tiek laiko, kiek jiems reikés, uzduodiai atliki.

- Sudarykite galimyb¢ pasitelkti informacijos $altinius, mokytis
savarankiskai.

- Naudokite informacines kompiuterines ir kompensacines
mokymosi technologijas.

« Diferencijuokite mokymo(si) $altinius (ta pacia temg ar problema
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galima nagrinéti remiantis skirtingais $altiniais ir skirtingu lygiu),
pavyzdziui, déstant 5 klasés kursa apie daiktavardj galima pasitelkti 2,
3 klasés lygio medziaga, ir pan.

« Leiskite mokiniams darbg duota tema pristatyti skirtingais badais,
pavyzdziui, kaip rasto darbg (turintiems kalbéjimo sunkumy), kaip
pranesima (turintiems regos sutrikimy), kaip ,,min(:iq iemélapi“
(turintiems rasymo sutrikimy), kaip tinklalapj, kaip garsinj jrasg ir t. t.,
kai kuriems mokiniams pristatant darbg reikés specialiojo pedagogo ar
draugy pagalbos.

- Pateikite keleta paprasty gebéjimy reikalaujanéiy uzduodiy, kad
silpnesnieji mokiniai patirty pasickimo dziaugsma, pazaiskite jvairiy
aktyviy mokomujy Zaidimy.

Diferencijavimas pagal mokymosi biidus ir pagalbos mokiniui
poreikius

Metodus parinkite pagal mokinio mokymosi badg ir asmenines
galimybes.

Jei mokinys, priimdamas informacija, remiasi regimuoju suvokimu,
pasitelkite $ias mokymo(si) veiklas (pagal Neuburg, Harris, 2003):

1) Piesti paveikslélius, piktogramas, iliustracijas, kad mokinys geriau
suprasty, jsiminty reikiamus Zodzius.

2) Pabraukti ar kitaip pazymeéti zodZius ar teiginius, kuriuos reikéty
iSmokti.

3) Naudotis spalvomis.

4) Piesti paveiksléliy istorijas, kurti plakatus.

5) Ziaréti filmus, televizijos laidas, atlickant tam tikras uzduotis.

6) Planuoti mintyse (problemy sprendimo srategijos, ,,vidinis
kalbéjimas® ir pan.).

7) Utsirasyti svarbiausia informacija lapeliuose ir juos priklijuoti
matomose vietose.

Jei mokinys linkes remtis girdimuoju suvokimu, skatinkite jj
mokytis ir mokykite $iais budais (pagal Neuburg, Harris, 2003):

1) Skaityti pasnibzdomis.

2) Skaityti tyliai, bet mintyse girdéti zodzius.

3) Irasykite tekstus, dialogus, ZodZius, kad mokinys galéty mokytis
klausydamasis.
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4) Skatinkite, kad papasakoty kam nors tai, kg reikia prisiminti.

5) Sudarykite salygas, kad mokiniai paklausinéty vieni kity to, ko
mokosi, ir papasakoty vienas kitam mokomaja medziagg (pavyzdziui,
dirbdami poromis).

6) Mokantis reikéty vengti garsy, kurie gali trukdyti.

Jei mokinys geriau mokosi remdamasis kinesteziniu suvokimu,
taikykite ir mokykite taikyti $iuos veiklos biidus (pagal Neuburg, Harris,
2003):

1) Ore pir$tu ,radyti“ raides, ZodZius ar taisykles.

2) Deklamuojant eilérastj, kartojant gramatikos taisykles vaiks¢ioti
pagal ritma arba ritmingai ,,musti“ koja.

3) Pasitelkti gestus, mimika: linkséti galva, Sypsotis, susiraukti,
pakelti antakius ir kt.

4) Kartkarciais pajudéti, pakilti, padalinti dalomaja medziaga,
pasirazyti.

5) Skaitant tinka nejprasta padétis (skaityti stovint ar kei¢iant kiino
padeétj).

6) Parastése Zymétis komentarus (besi$ypsancius ar piktus veidelius,
$auktukus, klaustukus ir kt.).

7) Svarbius dalykus uZ(si)rasyti ant lapeliy ir juos priklijuoti matomose,
mokiniui mielose vietose.

Jeigu sunku nustatyti individualius mokymosi btidus, pasikonsul-
tuokite su specialistais (specialiaisiais pedagogais, psichologais,
mokytojais), mokymosi biidg gali nulemti ir mokinio ugdymo(si)
poreikiai.

Yra jvairiy mokymo bidy, medziagos ir mokymo veiklos pateikimo
varianty, atsizvelgiant j mokiniy informacijos pri¢mimo galimybes (zr.
6 lentele).
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6 lentelé
Mokymo(si) budai (pagal Gardnerj, 1993)

daiktus, objektus,
lytéjimo uzduotys,
mokomieji
sportiniai Sokiai,
relaksaciniai

pratimai, drama ir kt.

Informaci- | Mokymo badai | Mokymo Mokymo veikla
jos (pavyzdziai) medziaga
pateikimo (pavyzdziai)
badas
Paskaitos, Knygos, Perskaityti,
diskusijos, Zodiniai | magnetolos, parasyti, kalbéti,
Linovistinis. | Z4idimai, spausdinimo, klausytis
ingvistinis, | = o) i Ginel
Jimasis | Pasakojimai, masinéles,
sl skaitymas choru kompiuteriai, pasto
el 3
zurnaly kairimas ir | Zenklai, jrasytos
tt. knygos, piktogramos
ire. t.
Regimasis, | Vaizdiniai Grafikai, zemélapiai, | Matyti, piesti,
erdvinis pristatymai, filmuota medziaga, |nuspalvinti,
kirybinés Lego zaidimai, susidaryti ,minciy
uzduotys, fotoaparatai, zemeélapj®,
vaizduotés paveiksléliy jsivaizduoti ir t. t.
zaidimai, ,minciy | biblioteka,
zemélapiai®, matematiniai
metaforos, zaidimai, modeliai,
vizualizacija, skaiciy | gamtos moksly
zaidimai ir t. t. mokomoji
medZiaga ir t. t.
Mokymasis Konstravimo Pastatyti,
Kinestezinis | apéivopiant jvairius | jrankiai, molis, suvaidint, jsijausti,

sporto inventorius,
modeliai,
mokymosi
apliuopiant $altiniai
ir t. t.

Sokti, dainuoti ir t. t.

- Organizuokite darba grupéje ir teikite tokias uzduotis, kad
mokiniai galéty vienas kitam padéti. Naudokités draugy vertinimu ir
draugy pagalba. Suburkite mokiniy ,mokymosi komandas® ir
kiekvienam nariui skirkite uzduotj padéti vienas kitam.
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-] darbg su klase jtraukite pagalbos mokiniui specialistus (specialyjj
pedagoga, logopeda, mokytojo padéjéja).

- I$siaiskinkite asmeninius (individualius) mokinio poreikius ir
numatykite asmeninius (individualius) tikslus, kuriuos pasiekus tie
poreikiai biity patenkinti (pavyzdziui, gabiems vaikams organizuokite
mokyma(si) $uoliais, silpnesniems — mokyma(si) ,,laipteliy“ principu).

- Stenkités patenkinti individualiuosius mokiniy poreikius
(pavyzdziui, turin¢iy skaitymo ar (ir) ra$ymo sutrikimy (disleksija,

digrafija)).

Darbo su mokiniais, turindiais skaitymo ar (ir) rasymo sutrikimy
(disleksija, digrafija), organizavimo budai:

- Informacija rastu pateikite kuo trumpesne¢. Medziaga turi bati
glausta, aigki ir strukeiriSka, svarbios antrastés ir paantrastés paryskintos.

« Paaiskinkite naujus Zodzius. UZrasykite juos ant lentos ar lapeliy,
pateikite konkreciy pavyzdziy. Padalinkite mokiniams (ar padékite jiems
pasirengti) savoky Zodynélj.

- Dalomojoje medzZiagoje pateikite svarbiausiy fakty santrauka
»minciy Zemélapio® forma, geriausia — pamokos pradzioje. Pasitelkite
vizualinius metodus, nes tokie mokiniai gerai moka ,,skaityti“ vaizdus, geba
naudotis vaizdinémis priemonémis ar kompiuterinémis technologijomis.

- Uzrasus ant lentos palikite kuo ilgiau arba pateikite individualiai
ant lapeliy.

« Jei dalomosios medziagos daug, temas atskirkite skirtingomis
spalvomis.

+ Leiskite mokiniams pamokas jsirasyti j diktofona.

- Pateikite dalomaja medziagg rastu struktariskai. Jei mokiniai
konspektuoja patys, patikrinkite, ar jie perskaito savo uzrasus. Mokykite
mokinius fiksuoti svarbiausia informacija, pateikdami jvairias grafines
schemas, j kurias reikia jrasyti nurodyta esmin¢ informacija.

- Neverskite mokiniy skaityti ilgy teksty ir neprasykite garsiai
skaityti klas¢je, nes jiems bus nesmagu prie§ klasés draugus. Darykite
tai porose.

+ Jei raSote pazymj, vertinkite turinj, o ne raSybg, skyryba ar dailyrastj.
I$ raSysenos nespreskite apie suvokima; mokiniai daznai raso tik tuos
zodzius, kuriy rasyba geriau moka.

- Kai tik jmanoma, leiskite mokiniams atsakinéti zodZiu.

- Apsvarstykite skiriamy rasto uzduociy kiekj. (Mokinys, turintis



11

skaitymo sutrikimg (disleksija), uzduotj rastu atliks keturis ar penkis
kartus lé¢iau nei kiti mokiniai.)

- Rasto darbus leiskite atlikti kompiuteriu, kad bty patikrinta
raSyba, skyryba, ir perskaityti biity lengviau.

« Venkite uzduodiy perraSymo, pateikite medziaga, kur reikia tik
jra§yti sprendimus ar atsakymus. Taip suteiksite mokinams daugiau
laiko pagalvoti apie uzduoties atlikima.

Diferencijavimas nustatant savarankiskas uzduotis ir tikslus

Sis diferencijavimas — tai galimybé su kiekvienu mokiniu elgtis kaip
su asmenybe, o ne vien kaip su vienu i§ klasés mokiniy.

« Pasitelkite j pagalbg mokiniy saves vertinimg, kad jiems paaiskety
tikslai, kuriy siekiama. Mokiniai turi suprasti ir Zinoti ,,gero“ darbo
kriterijus (koks rezultatas yra geras). Saves vertinimas turi bati susijes ir
su ,rezultatu® — mokiniy atliktu darbu, ir su ,procesu® — tuo, kaip
mokinys dirbo. Skatinkite mokinius darbo metu.

« Nustatykite individualius, reikalingus pastangy, bet pasiekiamus
tikslus (skirkite mokiniams jveikiamas uzduotis, suskirstykite jas etapais,
duokite laiko i$mokti, pasipraktikuoti, ir pan.).

Taikant diferecijavimg ugdymo procese, sudaromos galimybés
visiems mokiniams aktyviai dalyvauti pamokoje ir atlikti uzduotis,
atitinkancias individualius gebéjimus, jsilieti | bendrg klasés veikla,
pasitikéti savimi ir motyvuotai veikti. Be diferencijavimo negalima
jsivaizduoti mokiniy, turinciy specialiyjy ugdymo(si) poreikiy, bei bet
kuriy i§ klases mokiniy — gabiy, motyvuoty ar nemotyvuoty — ugdymo.
Be diferencijavimo nejmanomas individualus asmens ugdymas.
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Priedai

1 priedas

Informacijos apie mokinj saltiniai

Mokinio atsakymai j klausimus

Tévy atsakymai §
klausimus

Kita

Ar tau patinka mokykloje
(mano pamokoje)?

Kas tau svarbu mokykloje?
Kas tau kelia nerimg?
Ko nenorétum, kad biity,

Kokios vaiko
teigiamosios
savybés?

Specialiojo ugdymo
komisijos pateiktos
rekomendacijos

Anksc¢iau mokinj
mokiusiy mokytojy

vykty pamokoje ir pan.? atsiliepimai
K3 norétum veikti siuo metu | Kokios vaiko Specialisty
mokykloje (per dalyko ssilpnosios® vietos? | rekomendacijos

pamoka)?

Ko nori (norétum) ismokti
(per tam tikro dalyko
pamokas)?

Kas tau sunku pamoky metu?
Kaip manai, kodél sunku?

Kas jums kelia
daugiausiai nerimo?

PPT ar mokyklos
specialisty
pedagoginio,
psichologinio
jvertinimo rezultatai

Ar tau reikia pagalbos, kokios?

Ar a8 galiu kaip nors tau
padéti?

Ar pamokos tempas ne per
greitas?

Kada pamokoje jautiesi
geriausiai ar blogiausiai?
(Pavyzdziui, disleksija turintys
vaikai nenorés skaityti pries
klasg ar raSyti ant lentos.)

Kaip tau atrodo, kaip galétume

pasiekti (tokius ir tokius)
dalyko tikslus?

Kokiy poky¢iy
pageidautumeéte
artimiausiu metu?

Informacija i§ tévy
ypa¢ svarbi tada, jei
vaikas dél amziaus,
brandos arba
funkcinio sutrikimo
pats negali atsakyti
klausimus.

Mokytojy
jvertinimai
(testavimo
rezultatai),
apzvalginiy tyrimuy,
specialiy
diagnostiniy testy
rezultatai, stebéjimo
isvados, bendrieji
mokymosi rezultatai
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2 priedas
Mokinio paZinimo sritys

Mokinio paZinimo, jvertinimo ir aprasymo sritys:

(Nurodytos sritys gali buiti orientyras pazjstant kiekvieng mokinj, ta¢iau yra
specifiniy dalyky (zr. 5, 7 punktus), kuriuos mokytojas gali suZzinoti tik
bendradarbiaudamas su kitais asmenimis.

1.
a)

b)
o

2.
a)
b)
<)

d)
e)
f)
g)
h)
i)

3.
a)
b)
o)
d)
e)
f)
g)

h) kita.

Mokymo pazanga
Kokios mokinio kompetencijos ir teigiamosios savybés? (Pasikalbéti su
buvusiais mokinio mokytojais, susipaZinti su mokinio byla, charakeeristika.)

Kaip mokinys mokeési iki $iol, kokiy nesékmiy patirdavo?

Kaip mokinys buvo mokomas (mokymo struktiira: formos, programos,
biidai, metodai)?

Dalyky igiidZiai, gebéjimai ir mokymo(si) ypatybés:

Kokius bendruosius tikslus mokinys pasieké?

Kokius individualius tikslus pasieké?

Kokie jo rasymo, skaitymo, skai¢iavimo gebéjimai (kg jis geba atlikei
Siose srityse, kokio pobudzio uzduotys jam sekasi, patinka)?

Kaip mokinys dirba be tiesioginés mokytojo pagalbos (savarankiskai)?
Kokiam laikui mokinys gali sukaupti démesj?

Kaip mokinys bendradarbiauja su kitais mokiniais?

Kaip mokinys atlicka nurodytas ir laisvas uzduotis?

Kaip jsitraukia j mokymosi veikla?

Kaip mokinys geba organizuoti veikla (planuoja, laikosi nuoseklumo,
uzbaigia darbus)?

Asmeninés ypatybés:

pasitikéjimas savimis

savaranki$kumas;

atsakingumas;

iniciatyvumas;

bendradarbiavimas;

iStvermingumas;

démesys;
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4. Socialinis elgesys:

a)
b)

o
d)

bendravimo su vaikais, mokytojais, tévais budai;
elgesys, veiklos strategijos:

grupinése situacijose;

zaidimy metu;

mazose, didelése grupése;

pertrauky metu;
valgymo jprodiai;

kita.

5. Mokinio buklé:

a)
b)
0
d)
6.
a)
b)
0
d)
7.
a)
b)
0
d)

8.
a)
b)

fiziné — motorikos i$sivystymas, rega, klausa, kita;

somatiné — Sirdies ydos, inksty nepakankamumas, bronchiné astma, kita;
neurologiné — jvairios neurologinés ligos (hidrocefalija, epilepsija), kita;
emocing, socialiné.

Kalbos ir komunikacijos ypatumai:

kaip mokinys bendrauja;

kaip naudojasi kalba;

kaip supranta kalba;

kita.

Pazinimo procesy issivystymo lygis:

girdimojo suvokimo ypatumai;

vizualiniy procesy ypatumai;

sgvokinis mastymas (sagvoky formavimosi, supratingumo lygmuo);
atminties ypatumai (trumpalaiké, ilgalaiké atmintis, darbiné atmintis

ir kt.).
Laisvalaikis, interesai, pomégiai:
laisvalaikio interesai;

veikla laisvalaikiu.
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3 priedas

Mokinio jvertinimo suvestiné

»otipriosios® vietos

LSilpnosios® vietos

Poreikiai

Pavyzdziui, poreikiai
gali bati susije su
psichinés, fizinés,
intelektines, socialinés
ir emocinés raidos
ypatumais ir pan.
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